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تقديم 

كما.أوالخطالمحاولةعبريتمآخرتعلمأيمثلمثلهالإدماجتعلمإن
.حرفةمنوبطرقببطءالأحيانبعضفييتمالمكتسباتإدماجأن

نمفإنه،التلاميذأمامالمحاولةفرصتركالضروريمنكانوإذا
فيليتوغالتلميذتركعدمعلىموازبشكلالحرصأيضااللازم
التلميذحمنإمكانيةبينالتوازنعلىالعثورمنفلابدخاطئة،مسالك
.وقتأسرعفيإليهالمساعدةيدومدالذاتية،المحاولةفرصة

غذيةتيقدمأنشأنهمنالتلاميذإنتاجاتعلىباستمرارفالوقوف
هايلزمالتيوالمحاورالأبعادتحديدمنهماكلاتمكنهادفةراجعة

والمنتظرالمعطىبينالمقارنةمنانطلاقاالتحسين،
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تعريف بيداغوجيا الخطأ

.والتعلمللتعليماستراتجيةالخطأاعتبارعلىيقومومنهجتصور”
باشلارلوجياإبستموومباحثالتكوينيالنفسعلممباديءعلىتستند

قانطلانقطةيترجمفعلايعتبروإنمايقصىلاالخطأحيث،
”المعرفة

.التكيفبهدفوبيئتهالفردبينالتفاعلنتاجهوالتطور:بياجي
لهاحعلىالتلميذيعملالتيالعقليةالمهامعلىمؤشرهووالخطأ

فلابد.التعلملسيرورةصدىهوفالخطأ.يواجههاالتيوالعراقيل
وعلاجهأسبابهومعرفةلتشخيصهوقفةمن

مسبقةفكارأشكلعلىالمتعلمذهنفيتترسخالتيالتمثلاث:باشلار
مجالبالالمرتبطةالمباشرةالتجاربخلالمناكتسابهاتموالتي

مولوجيةإيستعوائقشكلعلىمعرفيةحمولةتكونالسوسيوثقافي
.الأخطاءارتكابفيوتسببالجديدةالمعرفةاكتسابتقاوم



مرتكزات 

والتعلمللتعليماستراتجيةالخطأ-

الخطأارتكابفيالتلميذبحقالاعتراف-

يحكممماأكثريعملأنالمدرسعلى-

الأطفالكلعندواحدبشكليعاشلاالخطأ-

المعرفةإلىللوصولالمتعلمسعييترجمالخطأ-

الخطأمعوتعاملهالمدرسنظرةتغييرضرورة-

معيننوعيقوتطبالدراسةوموضوعبالمتعلممعرفةعلىيرتكزللخطأالإيجابيالاستثمار-
التدريسمن



نماذج التدريس والموقف من الخطأ1.

:للتدريسنماذجثلاثةبينالتمييزيمكن

التلقينيالنموذج*

الإشراطيالنموذج*

التكوينيالنموذج*



النموذج التلقيني 

لىعكماالتلميذذهنعلىتطبعالمعرفةحيث
جدوىذايكونقدنموذجوهوشمعقطعة
مةومهتناضجةالمستهدفةالفئةتكونعندما

ةالذهنيالبنياتنفستملكوربما،ومحفزة
.المجالفيالمعارفبعضوتملكللمدرس
تالمعلومابنينةلإعادةالعرضمعفتتعامل

وتنظيمهالديهاالتي



الإشراطيالنموذج 

يةالذهنالبنياتمعالتعامليجبسلوكيمنظورمن
ليناعلذلك.خباياهمعرفةيمكننالاأسودكصندوق
إلىالمهمةتجزيءطريقعنبالمدخلاتالاهتمام
السلوكبتحديدوبالمخرجات.صغيرةوحدات
ياغةبالصتحددوالأهدافالتعلمنهايةفيالمنتظر

”دائيأفعل+قادراالتلميذيكونأنيجب”:التالية
السوداءالعلبةإلىيحيلذهنيفعلإلىوليس



النموذج التكويني 

جالنموذ)المتعلملدىكقصورإليهينظرلاالخطأحيث
اجنتلكنه(الإشراطيالنموذج)البرنامجأو(التلقيني
:شكلانلهالنموذجوهذا.التعلمسيرورة

أنعلينااليوبالتلوحدهيتعلمالتلميذحيث:اكتشافيشكل*
.يتعلمكيفنعلمه

،فيمعرمجالكلتحليلضرورةحيث:ديداكتيكيشكل*
.منهللتمكنالتلاميذيواجههاالتيالعراقيلوكل

بنياتوبالللتلميذالمعرفيةبالبنياتالاهتمامضرورةأي
(ادكتيكيالديالمثلث)التعلميتحققحتىللمادةالمفاهيمية



جدول تلخيصي

عائق عطب غلط

التكويني السلوكي  التلقيني  النموذج 

البيداغوجي

إيجابي مرفوض مرفوض النظر إلى الخطأ

صعوبةموضوع

ية لاستدماج 

المضامين 

مشكل في 

تخطيط 

التعلمات 

مسؤولية التلميذ مصدر الخطأ

العمل في 

وضعية لتجاوزه

تعامل فبلي للتنبؤ 

به 

تقويم بعدي من 

أجل المعاقبة 

شكل التعامل 



موقف المدرس من الخطأ

السيرورةاتهام

اتجاهبمسؤوليةيحسالمدرس
لهيمتقووالتقويمتلاميذهأخطاء

ضرورةوبالتاليبالأساس
المسارتصحيح

والتعلمللتعليماستراتجيةالخطأ

والعقاببالتجسيدالاستجابة

ونجاحهالخاطيءهوالتلميذ
طرفمنمحددبمساررهين

المدرس

فكريةالالاستقلاليةتشجيععدم
للمتعلم



خطوات التعامل مع الأخطاء

ذاإإلايتمأنيمكنلاعلاجيمنظورمنالمتعلمأخطاءاستثمارإن
الثغراتخلالهمنتحدد.تشخيصيبعملمسبوقاكان

ىعليرتكزالأخطاءاستثمارأنالقولويمكن.والصعوبات
:أساسيةمراحلأربعة

الأخطاءملاحظة-1

الأخطاءوصف-2

الخطأمصادرعنالبحث-3

علاجيةخطةوضع-4



ملاحظة الأخطاء -1

فيهالحرصينبغيللتصحيحتقنيعملوهي
كما.السياقخلالمنالرصدبعمليةالقيامعلى

فيتخالتيالشجرةمنفيهالاحتراسينبغي
الأخطاءعندنتوقفأنيحدثفقد،الغابة

كبيرالالخطأأنحينفيوالتركيبيةالإملائية
عدمهوالاهتماميسترعيأنينبغيوالذي

للنصالعمالانسجام



وصف الأخطاء -2

من غير البحث عن تفسيرات فالمطلوب هو 
تسمية الخطأ ومعرفة ما إذا كان منتظم 

فإذا كان الخطأ .الورود أو عارضا 
أيتصنيفالأمر يتطلب عمليةيتكررفإن

معاييرجمع الأخطاء في مجموعات وفق 
محددة 



البحث عن مصادر الخطأ-3

إلىرالمروقبلوتمحيصهاالفرضياتمنمجموعةوضعيستحسنوفيه
منبدولا.الوقتنفسفيوالأداتيةالحدسيةالطريقةوباعتمادالعلاج

تلميذالبخصوصياتالمرتبطةالأسباب:الفرضياتهذهفياستحظار
:ومميزاته

للمتعلمالذهنيةالبنيات-
الفكريةالميولات-
...التعقللطرقاللجوءانعدام-

:التعلمفيهيتمالذيالسياقبعواملالمرتبطةالأسباب
للمدرسبالنسبةوالتوضيحالتلفظصعوبات-
(..،بصريسمعي)المهيمنالمعرفيالأسلوب-
المكتسباتإدماجفرصقلة-
...الأسريالوسطتحفيزقلة-



وضع خطة علاجية -4

الاستراتجاياتتجدر الإشارة إلى وجود عدد مهم من 
ى وباكاي أربعة أصناف كبردوكتيلالعلاجية وقد ميز 

معمقة تنطلق من العلاجات الخفيفة وصولا إلى العلاجات ال
:وهي 

العلاجات عن طريق التغذية الراجعة -ا

العلاجات عن طريق الاستعادة وأعمال تكميلية -ب

تعلم جديدة استرتجيةعلاجات عن طريق تبني -ج

التحكم في عوامل أكثر جوهرية -د



العلاجات عن طريق التغذية الراجعة -ا

حيح العلاج بمجرد إخبار التلميذ بالجواب الص* 

ي العلاج من خلال اللجوء إلى التصحيح الذات* 
جم ، معايير، مع) وذلك عبر مد التلميذ بأدواته 

..(مرجع ، جواب ويبحث هو عن الطريقة 

العلاج اعتمادا على المواجهة للاستفادة من * 
ويم التق) السوسيومعرفيإيجابيات الصراع 

(المتبادل 



علاجات عن طريق الاستعادة وأعمال تكميلية -ب

العلاج بواسطة مراجعة جزء من المادة *  
المعينة 

افية تمارين إض)العلاج بواسطة أعمال تكميلية * 
)

لية العلاج عن طريق مراجعة المكتسبات القب* 
رسيخ استعادة تعلم سابق ، ت)غير المتحكم فيها 

..(مكتسب سابق 



تعلم جديدةاستراتجيةعلاجات عن طريق تبني -ج

:نوالفاعليوذلك بإقامة تقاطعات بين أنشطة التعلم 

سمعية الوسائط ال–التلميذ والوصي –التلميذ بمفرده * 
التلميذ والمدرس-البصرية

شطة أن-أنشطة التعلم النسقي  –أنشطة الاستكشاف * 
الإدماج 



التدخل للتحكم في عوامل أكثر جوهرية -د

قرارات التعديل والتصويب التي تؤخذ في مجالس الأقسام 

إعادة التعلمات القاعدية *

قرارات التوجيه *

تحسين المناخ التربوي 

:قرارات تعديل تهم عوامل خارج مدرسية كاللجوء إلى 

..أطباء–علماء نفس –الآباء 



مصادر الخطأ

:يرى بروسو أن ثمة أربعة مصادر كبرى للخطأ 

ي فقد يخطيء التلميذ لأننا نطالبه بمجهد يتعدى قدراته في مرحلة النمو الت: مصدر نمائي* 
.يوجد بها 

ذلك أن صعوبة المفهوم في حد ذاته هي التي تجر التلميذ للخطأ : مصدر إبستمولوجي* 

لأن الطريقة المتبعة من طرف المدرس هي التي تضع التلميذ في الخطأ: مصدر تعليمي* 

لأن عدم التصريح بما ينتظره المدرس من التلميذ قد يجر هذا الأخير : مصدر تعاقدي* 
للخطأ



أنواع الأخطاء ومعالجتها

الوساطة والعلاج طبيعة الخطأ

الاشتغال على الأفعال المستعملة في التعليمات 

إعادة صياغة التعليمات *

عقد مقارنات بين التعليمات 

صياغة  أسئلة اطلاقا من إجابات معطاة تقديم معايير النجاح في المهمة

عن صياغة أو فهم التعليمة

شرح القواعد وتوضيح العقد الديداكتيكي 

الاعتماد على مجهودات التلاميذ في بناء القواعدوتوضيح مجالات استخدامها *

وحدودها

بسبب العادات المدرسية وسوء 

فهم المنتظرات

الأخذ بعين الاعتبار ثمثلاث المتعلمين والعمل على فهمها بالمقارنة والمناقشة* 

فبل بداية الحصة

ل تشجيع المناقشة بين التلاميذ وخلق الصراع السوسيومعرفيلأداء المهمة بشك* 

تعاوني

ناجمة عن ثمثلات التلاميذ

عدم التسرع في بناء المفهوم وتجنب الآلية والبحث على عدة طرق للتوضيح

ينةالوقوف على التمارين التي تبدو متشابهة لكنها تتطلب عمليات عقلية متبا* 

بسبب العمليات الذهنية الموظفة



(تابع ) أنواع الأخطاء ومعالجتها 

قبول تعدد الإجراءات من أجل حل مشكل 

تشجيع الميتامعرفية والتفاعل المعرفي بين الأقران *

العمل على مقارنة الخطوات بشكل جماعي والوقوف على إيجابيتها وحدودها*

بسبب الخطوات المتبناة

*استثارة التلميذبتركيزات متتالية على أجزاء من المهمة يسهل تدبيرها 

(خطاطات) تمكين التلاميذ من بنينة المعارف والربط بينها على قاعدة معارف سابقة 

إعداد التلاميد ذهنيا لكل وضعية مخلخلة

بسبب ثقل معرفي أو وجداني 

أثناء النشاط

حمل التلاميذ على تخيل في أي وضعيات مماثلة يمكنهم استثمار مكتسباتهم 

الأخذ بعين الاعتبار أن النقل يتطلب وقتا*

أخطاء مصدرها مادة أخرى

على المدرس أن يقف على خصوصيات المادة والطرائق البيداغوجية وسيكولوجية 

وهذا ما يضع ممارسات المدرس موضع تساؤل.. الطفل 
بسبب المضامين أو طريقة 

التدريس



أقوال

إننا نتعلم على أنقاض المعرفة السابقة ، أي بهدم المعارف التي لم نحسن” : يقول باشلار * 
”لذلك وجب على المربين أن يعلموا التلاميذ اعتمادا على هدم أخطائهم .. بناءها 

”الحقيقة العلمية خطأ تم تصحيحه ” 

” الخطأ في عدم تقدير أهمية الخطأ ” : يقول موران * 

”على التعلم من أخطائنا  –خصوصا المعرفة العلمية –يتوقف نمو المعرفة ” : يقول بوبر * 

”إن الخطأ الذي يتم فهمه يكون مجديا ومصدرا للارتقاء ” : ماري بارث * 


